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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar el Impacto del Modelo para la
Conceptualizacion del Disefio Arquitectonico (MCDA) sobre el aprendizaje del disefio
arquitectonico en estudiantes universitarios de Tarapoto. Se valord la aplicacion de la
metodologia para analizar los procesos de ensefianza aprendizaje del disefio arquitecténico,
por haber sido sometida previamente a un procedimiento de validacion. Después de una
revision de las bases de datos nacionales e internacionales, se puede constatar la necesidad
de elaborar una investigacion aplicada a la pedagogia en arquitectura porque adn guedan
varios campos de la ensefianza del disefio arquitectoénico donde seguir profundizando. El
primer objetivo de la investigacion busca determinar el Impacto del Modelo para la
Conceptualizacion del Disefio Arquitectonico (MCDA) sobre el aprendizaje del disefio
arquitectonico en estudiantes universitarios de Tarapoto. se aprecia que de que el resultado
de la Prueba T de Student es igual a -2.592 con 19 grados de libertad y un p valor de 0.018
(p<0.05), lo que indica que existe una diferencia significativa en el resultado obtenido por
los 20 estudiantes, que al ser evaluados en el post test, obtuvieron mejores puntajes a
comparacion del pre test. Por lo tanto, se concluye que el impacto del modelo MCDA es
significativo en el aprendizaje del disefio arquitectonico en estudiantes universitarios de
Tarapoto.
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Abstract

The present research aimed to determine the Impact of the Model for the Conceptualization
of Architectural Design (MCDA) on the learning of architectural design in university
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students from Tarapoto. The application of the methodology to analyze the architectural
design teaching-learning processes was assessed, as it had previously been subjected to a
validation procedure. After a review of the national and international databases, it is possible
to verify the need to elaborate an applied investigation to the pedagogy in architecture
because there are still several fields of the teaching of architectural design where to continue
deepening. The first objective of the research seeks to determine the Impact of the Model for
the Conceptualization of Architectural Design (MCDA) on the learning of architectural
design in university students from Tarapoto. It can be seen that the result of the Student's t
test is equal to -2.592 with 19 degrees of freedom and a p value of 0.018 (p <0.05), which
indicates that there is a significant difference in the result obtained by the 20 students, that
when evaluated in the post test, they obtained better scores compared to the pretest.
Therefore, it is concluded that the impact of the MCDA model is significant in the learning
of architectural design in university students from Tarapoto.

Keywords: Architectural Design, Learning, Draft, planification.

Introduccion

La practica del disefio arquitectonico en los tiempos de la globalizacién en los que
la tecnologia ha facilitado las conexiones y el acceso a multiple informacion, corre el riesgo
de banalizarse y volverse un ejercicio en blasqueda de un impacto estético sin mayor
comprension de los contextos en los que se practica. El acceso a informacion de proyectos
[lamativos en latitudes lejanas puede causar una confusion en el criterio todavia en formacion
del estudiante de arquitectura, mas aun si el mismo se centra Unicamente en imagenes de
disefios extravagantes y no en una comprension integral del proceso de disefio arquitecténico.

En la década de los 60 en busqueda de orden y sustento al proceso de disefio se marca
un hito con el Simposio de Portsmouth, organizado por el director de la escuela de
arquitectura de la Universidad de Portsmouth con mas de 400 asistentes de todo el mundo,
en donde se desarrollan y exponen una serie de propuestas académicas sobre la
sistematizacion del disefio como proceso de investigacion arquitecténico y su necesidad
imperiosa de adaptacion a las nuevas tendencias de disefio en arquitectura de la época
(Broadbent, Jones & Bonta, 1969). De este evento se desprenden una serie de
publicaciones con propuestas metodologicas las cuales se vuelven referentes académicos
en las principales escuelas de arquitectura.

Se hace necesario explicar, lo que dentro del proceso disefio se denomina “salto al
vacio” Alexander (1976), que es la fase creativa en donde el disefiador, estudiante o

arquitecto esta inmerso en una nueva experiencia, en busqueda de soluciones creativas a las



problematicas que se pueden encontrar durante el desarrollo del disefio, como enfrentar el
desafio de iniciar un disefio desde una pagina en blanco o mediante el ordenador (Cantd,
2007). Este denominado “salto al vacio”, es el factor determinante en el disefio; es asi que
se torna necesario ilustrar y argumentar lo que sucede en ese proceso Yy ademas tener el
conocimiento acerca de qué herramientas cognitivas, afectivas y de procedimiento forman
parte en el proceso de disefio, que permiten concretar las ideas y concretar el proyecto
arquitectonico (Cantud, 2007). Aybar (2018) en un estudio entre estudiantes arquitectura de
una universidad de Lima, analiza necesidad de una relacion directa entre las estrategias de
ensefianza y la sistematizacion del disefio a través del proceso proyectual, pues considera
importante tenerlo presente en el contexto del taller de disefio arquitecténico, para que los
estudiantes aprendan a entender y resolver adecuadamente los requerimientos mas
importantes por parte del usuario.

El territorio peruano como el futuro campo de desempefio de los estudiantes de disefio
arquitectonico, estd compuesto por ocho regiones (Vidal, 2014) cada una con sus
particularidades geomorfoldgicas y climaticas, contamos también con una poblacion de mas
de 31 millones de habitantes (Instituto Nacional de Estadistica e Informatica [INEI], 2018)
delacual el 60% en Limay el 70% en el interior del pais donde prima la construccién informal
(CémaraPeruanade la Construccion [CAPECQ], 2018) y donde se calcula que en un eventual
movimiento teldrico dejaria 200 000 viviendas colapsadas (CAPECO, 2018). La
responsabilidad del docente es instruir a sus estudiantes que el proyecto construido,
funcional y adaptado a un contexto geografico, territorial y social es la finalidad absoluta del
disefiador arquitectonico y ademéas implica un compromiso del disefiador con los usuarios,
con la sociedad y el medio ambiente. En el curso de disefio arquitectonico podemos apreciar
todo el proceso proyectual de manera integral, desde la parte del andlisis urbano territorial
hasta llegar finalmente a la propuesta del objeto arquitectonico y es donde el estudiante
tiene que haber adquirido las habilidades metodoldgicas e instrumentales por el docente para
procesar de manera racional y critica toda la informacion recogida y resolver acertadamente
los diversos problemas del proyecto.

Una problematica que se repite en el marco del taller de disefio arquitecténico con
los estudiantes de los primeros ciclos, es que suelen asociar la creatividad unicamente al

aspecto formal de laarquitectura, lo que los lleva a buscar referencias en publicaciones online



que los conduce a la descontextualizacion de su propuesta. Cuando deben sustentar sus
proyectos se puede percibir una falta de recursos argumentativos para definir las formas e
ideas que exponen y mas aun como llegaron a estas. Este es un aspecto que puede llegar a
repetirse hasta en ciclos superiores cuando sus habilidades para fundamentar sus propuestas
no han sido promovidas. Estas situaciones se acercan al método de disefio denominado la
“cajanegra” (Jones & Lopez-Sarda, 1976) donde el disefiador recibe una cierta informacion
y por medio de un proceso que no es evidente a un observador, obtiene un resultado el cual
no es capaz de explicar ni de demostrar su proceso (Rodriguez, 2004).

La ensefianza-aprendizaje del disefio arquitectonico y sus procesos, es una
construccion de habilidades que no debe abstraerse de las fases de anélisis e
investigacién. Es un conocimiento que se debe perfeccionar con la continua practica y
aplicacion de los instrumentos especificos del trabajo proyectual. Lo que es necesario saber
para un correcto aprendizaje debe exponerse en funcién del logro de un trabajo proyectual
donde hay una relacion mutua entre conocimiento y la propuesta arquitecténica (Boix &
Montelpare, 2012).Por estas razones, se propone el estudio del Impacto del Modelo para la
Conceptualizacion del Disefio Arquitectonico (MCDA) sobre el aprendizaje del disefio
arquitectonico en estudiantes universitarios de Tarapoto, cuyo propdsito es proponer el uso
de un instrumento metodoldgico que refuerce la adquisicidn de las competencias especificas

del estudiante y aporte al proceso de ensefianza-aprendizaje del disefio arquitectdnico.

Método

Tipo de investigacion

La investigacion es cuantitativa de tipo causal debido a que se establece relaciones de
dependencia entre la variable dependiente y la variable independiente. Se propone un
planteamiento cuantitativo por ser un indicador adecuado para la recoleccion de datos y su
correspondiente anélisis para la comprobacién de hipétesis (Hernandez, Fernandez, &
Baptista, 2006).



Disefio de la investigacion

El disefio de la investigacion es cuasi experimental, porque tiene dos grupos de comparacion:
el grupo experimental y el grupo control, a los cuales se aplicé una prueba de entrada antes
de aplicar la metodologia. Asimismo, se aplicé una prueba de salida a ambos grupos despues

de aplicar la metodologia. El esquema es el siguiente:

Donde:

GE: Grupo experimental.

GC: Grupo control.

0O1Y O3: Es el pre test aplicado a ambos grupos (prueba de entrada).
X: Es la variable experimental.

02Y O4: es el post test aplicado a ambos grupos (prueba de salida).

Poblacion y muestra

La poblacién de estudio de esta investigacion esta constituida por los estudiantes de
las dos secciones del curso de Taller de Disefio Arquitectonico IV matriculados en el ciclo
2018-2, de la E.P. de Arquitectura de una universidad privada con sede en la region San
Martin, que esta conformada por 41 estudiantes. La presente investigacion se aplicé a dos
secciones del 1V ciclo de la carrera de Arquitectura que cursaron la asignatura Disefio
Arquitectonico IV. Por la naturaleza de la investigacion cuasi experimental, la primera
seccidn se denomind grupo experimental y la segunda seccién se denominé grupo control,
el disefio del método se aplico a dos secciones con un total de 40 estudiantes, conformadas

antes del estudio.

Técnica e instrumentos de recoleccion de datos

Para la presente investigacion se aplicé la técnica de recoleccion de datos (Hernandez,
Fernandez & Baptista, 2006) y como instrumento de recoleccion se utilizé el cuestionario
elaborado para la validacion del Modelo para la Conceptualizacion del Disefio
Arquitectonico (Cantu, 2009) para la aplicacion del pre prueba y la post prueba con el

objetivo de recolectar datos que determinan el grado impacto del MCDA.



Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Los datos recolectados seran procesados con el programa estadistico SPSS Statistics 25.0,
se tendran en consideracion los valores de cada categoria para el ingreso de los datos al
software; se utilizaran las opciones de suma y recodificacion del paquete estadistico en la

fase de preparacion.

Resultados

En la presente seccion se presentan los resultados de Impacto del Modelo para la
Conceptualizacion del Disefio Arquitectonico (MCDA) sobre el aprendizaje del disefio

arquitectonico en estudiantes universitarios de Tarapoto — 2019.

Informacién sociodemogréfica

En la Tabla 1, se presenta la informacién sociodemografica de los participantes de la
investigacion, donde se dividen en dos grupos de 20 estudiantes cada uno. El primer grupo es
el experimental, del que se obtuvo una media de 18.2 afios y con respecto al sexo, el 70% son
varones Yy solo el 30% son mujeres. En el grupo control el promedio de edad es de 19.3 afios,

y con respecto al sexo, el 80% son varones y el 20% son mujeres.

Tabla 1
Datos sociodemograficos

Gmpo Expcrin]cntal Mcdla RECLICHIO nu
Edad 18.2

Masculino 14 70.0%
Sexo i ,

Femenina 6 30.0%
Grupo Control Media Recuento %
Edad 19.3

Masculino 16 80.0%
Sexo i ,

Femenina 4 20.0%

Descriptivos de la variable
En la Tabla 2, se presenta los resultados del Grupo experimental, del cual se obtuvo la
Media, mediana, moda y desviacion estandar de dimensiones y variable, de pre test y post

tes, donde se observa un cambio en las medias de tendencia central, asi también de la



desviacion estandar, en la Primer dimension, que es desarrollo, en el pre test se obtuvo una
media de 93.5, y en el post test, una media de 98.5, lo cual indica un incremento, asi
también se observa en sus respectivas desviaciones estandar. En la dimension
Elaboracion, en el pre test se obtuvo una media de 47.05, y en el post test, una media de 50,
y las deviaciones estandar, fueron de 3.57 y 4.75 respetivamente, estando cercanas. En la
tercera dimension, que es la Definicion de la estrategia proyectual, tiene una media de
42.55 en el pre test y una media de 46.4 en el post test, y la desviacion estandar fue menor
en el post test. Para el resultado de la variable, el resultado de la media en el pre test es de
183.1 con una desviacion estandar de 11.769 y el resultado del post test, se obtuvo una

media de 194.65 con una desviacion estandar de 15.828.

Tabla 2
Medidas de resumen del Grupo Experimental

Tipo N Media Mediana Moda D.E.

Desarrollo Pre test - Grupo ), 93.5000 93.5000 87.0000 595156
Experimental
Post test ~ Grupo ., 98.2500 97.0000 90.0000 8.42849
Experimental

Elsboracion  Pre test - Grupo ,, 47.0500 47.0000 45.0000 3.57587
Experimental
Post test ~ Grupo ., 50.0000 50.0000 50.0000 475727
Experimental

Definicion de Pre test - Grupo

: . 20 42.5500 43.0000 43.0000 5.09360
la  estrategia Experimental
tual )

proyectua Post test - Grupo 46.4000 48.0000 49.0000 493537
Experimental

Aprendizsjc  Pre test - Gmpo . 183.1000  184.5000  170.0000 11.76927
del disefio Experimental
Arquitectonico -

q Post test ~ Grupo ., 194.6500  194.0000  171.0000 15.82894
Experimental

Grupo control

En la Tabla 3, se presenta los resultados del Grupo control, donde se obtuvo la Media,
mediana, moda y desviacion estandar de dimensiones y variable, de pre test y post tes, donde
se observa un cambio minimo en las medias de tendencia central, asi también de la
desviacion estandar, en la Primer dimension, que es Desarrollo, en el pre test se obtuvo una
media de 94.95, y en el post test, una media de 95.50, lo cual indica un incremento

imperceptible, sin embargo las desviacion estandar de ambos test es muy diferente. En la



dimensién Elaboracion, en el pre test se obtuvo una media de 45, y en el post test, una
media de 46.15, y las deviaciones estandar, fueron de 7.10 y 9.30 respetivamente, estando
relativamente cercanas. En la tercera dimension, que es la Definicion de la estrategia
proyectual, tiene una media de 43.15 en el pre test y una media de 43.55 en el post test. Para
el resultado de la variable, la media en el pre test es de 183.1 con una desviacion estandar
de 18.15 y el resultado del post test, se obtuvo una media de 185.20 con una desviacion
estandar de 28.50.

Tabla 3
Medidas de resumen del grupo control

Tipo N Media Mediana  Moda D.E
Desarrollo Pre  Test - ,, 94.9500  95.0000  92.0000 7.86381
Grupo Control
Post Test - 5, 95.5000  96.5000  90.0000 12.15037
Grupo Control
Elaboracion  Pre  Test - ,, 45.0000  47.0000  39.0000 7.10078
Grupo Control
Post Test - ,, 46.1500  47.5000  33.0000 9.30916

Grupo Control
Definicion de Pre  Test -

: , 20 43.1500  43.5000  44.0000 5.23425
la  estrategia Grupo Control
proyectual Post Test - ,, 435500  44.0000  38.0000 8.38216
Grupo Control
Aprendizaje  Pre  Test - ,, 183.1000 185.0000 198.0000 18.15402
del diseno Grupo Control
Arquicctonico Post  Test - . 1852000 187.0000 131.0000 28.50042

Grupo Control

Contrastacion de hipotesis

En la Tabla 4, se presenta la prueba de normalidad de la variable y sus respectivas
dimensiones, segun la prueba de Shapiro-Wilk, recomendado para muestras relativamente
pequerias (n<50), tanto en el pre y post test de ambos grupos del estudio. El resultado del
p valor en cada caso es superior a 0.05 (p>0.05), indicando asi que la distribucién de los
datos tiene una distribucién normal, por lo tanto, se hizo uso de estadisticos paramétricos,

como la prueba t de student para la contratacion de hipotesis.



Tabla 4
Prueba de normalidad

. Shapiro — Wilk
Variabl G .
anable upo Estadistico gl p valor.
Desarrollo de ideas Grupo Experimental ~ .971 20 71
arquitectonicas - Pre test Grupo Control 900 20 051
Elaboracion de diagramas - Grupo Experimental 975 20 .848
Pre test Grupo Control 971 20 776
Definicion de la estrategia Grupo Experimental 955 20 451
proyectual - Pre test Grupo Control 919 20 096
Aprendizaje  del  disefio Grupo Experimental 968 20 .709
arquitectonico - Pre test Grupo Control 947 20 317
Desarrollo  de ideas Grupo Experimental ~ .982 20 961
arquitectonicas - Post Test Grupo Control 954 20 440
Grupo Experimental 960 20 .542

Resultados pre y post test — grupo control

En la Tabla 5 se aprecia los resultados pre y post test del grupo control. En donde se pudo
observar que no hubo cambios grandes con respecto a sus medidas de tendencia central visto
anteriormente. En la primera dimensién que es el Desarrollo de ideas arquitectonicas, el
resultado de la prueba T es igual a -0.21, con 19 grados de libertad y un p valor de 0.836
(p>0.05), lo que indica que la diferencia entre el pre test y post test, no es significativa, y
que los resultados obtenidos son homogéneos, en el grupo control. En la segunda dimension
Elaboracion de diagramas, se observa un resultado similar, el resultado de la prueba T es de
-0.519, con 19 grados de libertad y un p valor de 0.609 (p>0.05), lo que indica que no existe
diferencia significativa entre el pre test y post test del grupo control.

La tercera dimension, que es la Definicidn de la estrategia proyectual, obtuvo un
resultado de la prueba T de -0.184, con 19 grados de libertar y un p valor de 0.856 (p>0.05),
lo que indica que no existe diferencia significativa entre el pre test y post test del grupo
control. Por Gltimo, la variable Aprendizaje del desarrollo arquitectonico, tuvo un resultado
en la prueba T de -0.329, con 19 grados de libertad, y un p valor de 0.746 (p>0.05), lo que
demuestra que no existe diferencia significativa entre el pre test y el post test del grupo
control. Finalmente, se concluye que el grupo control no tuvo alteracion con respecto a la

medicion del Aprendizaje del desarrollo arquitectdnico.



Tabla 5
Resultados pre y post test grupo control de la variable y sus dimensiones

Diferencias

emparejadas
. t gl p valor

Medi DE

a
Desarrollo de ideas arquitectonicas -0.55 11.70459  -0.21 19 0.836
Elaboracion de diagramas -1.15 9.90096 -0.519 19 0.609
Definicion de la estrategia proyectual -0.4  9.72463 -0.184 19 0.856
Aprendizaje del desarrollo arquitectonico -2.1 2855079 -0.329 19 0.746

Contrastacion de la hipotesis general

Impacto del Modelo para la Conceptualizacion de Disefio Arquitectdnico
(MCDA) sobre el aprendizaje del disefio arquitecténico
en los estudiantes

HO: El Modelo para la Conceptualizacion de Disefio Arquitectonico (MCDA) no tiene un
impacto significativo sobre el aprendizaje del disefio arquitectonico en los estudiantes de 1V
ciclo de la E.P. de arquitectura de la UPeU sede TarapotoH1: ElI Modelo para la
Conceptualizacion de Disefio Arquitectonico (MCDA) tiene un impacto significativo sobre
el aprendizaje del disefio arquitectonico en los estudiantes de IV ciclo de la E.P. de

arquitectura de la UPeU sede Tarapoto

Regla de decision
Si Sig. >0.05 se acepta la hipdtesis nula y se rechaza la hipétesis alterna Si Sig.< 0.05 se

acepta la hipoétesis alterna y se rechaza la hip6tesis nula

Pre y Post Test Grupo Experimental

La Tabla 06, muestra la prueba de muestras relacionadas de la variable Aprendizaje del
disefio arquitectdnico, entre el pre test y el post test, evaluando a los 20 estudiantes, se
aprecia que de que el resultado de la Prueba T de Student es igual a -2.592 con 19 grados de
libertad y un p valor de 0.018 (p<0.05), lo que indica que existe una diferencia significativa
en el resultados obtenido por los 20 estudiantes, que al ser evaluados en el post test,

obtuvieron mejores puntajes a comparacion del pre test. Por lo tanto, se concluye que el



impacto del modelo MCDA es significativo en el Aprendizaje del disefio arquitectonico en

los estudiantes del 1V ciclo de la EP de Arquitectura de la UPeU sede Tarapoto.

Tabla 6
Prueba de muestras relacionadas - aprendizaje del disefio arquitectdnico

Diferencias emparejadas

Media D.E ¢ gl p valox

Aprendizaje  del  disefio

s -11.55 19.92743  -2.592 19 0.018
arquitectonico

Impacto del Modelo para la Conceptualizacion de Disefio Arquitectonico
(MCDA) sobre el desarrollo de ideas arquitectonicas
asociadas al proyecto.

HO: ElI Modelo para la Conceptualizacién de Disefio Arquitecténico (MCDA) no tiene un
impacto significativo sobre el desarrollo de ideas arquitectonicas asociadas al proyecto, en
los estudiantes de IV ciclo de la E.P. de arquitectura de la UPeU sede Tarapoto
H1: El Modelo para la Conceptualizacién de Disefio Arquitectonico (MCDA) tiene un
impacto significativo sobre el desarrollo de ideas arquitectdnicas asociadas al proyecto, en
los estudiantes de 1V ciclo de la E.P. de arquitectura de la UPeU sede Tarapoto.

Regla de decision

Si Sig. >0.05 se acepta la hip6tesis nula y se rechaza la hipétesis alterna Si Sig.< 0.05 se

acepta la hipotesis alterna y se rechaza la hipdtesis nula

“A” — Post Test Grupo Control y Experimental

La Tabla 07, muestra la prueba de muestras relacionadas de la dimension Desarrollo de las
ideas arquitectonicas, entre el pre test y el post test, evaluando a los 20 estudiantes, se aprecia
que de que el resultado de la Prueba T de Student es igual a -2.181 con 19 grados de libertad
y un p valor de 0.042 (p<0.05), lo que indica que existe una diferencia significativa en el
resultados obtenido por los 20 estudiantes, que al ser evaluados en el post test, obtuvieron

mejores puntajes a comparacion al pre test. Por lo tanto, se concluye que el impacto del



modelo MCDA es significativo en el Desarrollo de ideas arquitectonicas en los estudiantes

del 1V ciclo de la EP de Arquitectura de la UPeU sede Tarapoto.

Tabla 7
Prueba de muestras relacionadas — desarrollo de ideas arquitectonicas

Diferencias
emparejadas
t gl p valor
Media D.E
Desarrollo de ideas 475 9.73802 2181 19 0.042

arquitectonicas

Impacto del Modelo para la Conceptualizacidn de Disefio Arquitectonico
(MCDA) sobre la elaboracion de diagramas — modelos volumétricos

HO: El Modelo para la Conceptualizacion de Disefio Arquitectonico (MCDA) no tiene un
impacto positivo sobre la elaboracion de diagramas — modelos volumétricos, en los
estudiantes de IV ciclo de la E.P. de arquitectura de la UPeU sede Tarapoto.

H1: El Modelo para la Conceptualizacion de Disefio Arquitectonico (MCDA) tiene un
impacto positivo sobre la elaboracion de diagramas — modelos volumétricos, en los

estudiantes de IV ciclo de la E.P. de arquitectura de la UPeU sede Tarapoto.

Regla de decision
Si Sig. >0.05 se acepta la hipdtesis nula y se rechaza la hipotesis alterna

Si Sig.< 0.05 se acepta la hipdtesis alterna y se rechaza la hipotesis nula

Pre y Post Test Grupo Experimental

La Tabla 08, muestra la prueba de muestras relacionadas de la dimensién Elaboracion de
diagramas, entre el pre test y el post test, evaluando a los 20 estudiantes, se aprecia que de
que el resultado de la Prueba T de Student es igual a -2.21 con 19 grados de libertad y un p
valor de 0.04 (p<0.05), lo que indica que existe una diferencia significativa en el resultado
obtenido por los 20 estudiantes, que al ser evaluados en el post test, obtuvieron mejores
puntajes a comparacion al pre test. Por lo tanto, se concluye que el impacto del modelo



MCDA es significativo en la Elaboracion de diagramas en los estudiantes del IV ciclo de la

EP de Arquitectura de la UPeU sede Tarapoto.

Tabla 8
Prueba de muestras emparejadas —Elaboracién de diagrama

Diferencias emparejadas

Media D.E

t gl p valor

Elaboracion de diagramas -2.95 5.969 -2.21 19 0.04

Impacto del Modelo para la Conceptualizacion de Disefio Arquitecténico (MCDA) sobre la
definicion de la estrategia proyectualHO: EI Modelo para la Conceptualizacion de Disefio
Arquitectonico (MCDA) no tiene un impacto positivo sobre la definicion de la estrategia
proyectual, en los estudiantes de IV ciclo de la E.P. de arquitectura de la UPeU sede
Tarapoto.

H1: El Modelo para la Conceptualizacién de Disefio Arquitectonico (MCDA) tiene un
impacto positivo sobre la definicion de la estrategia proyectual, en los estudiantes de 1V

ciclo de la E.P. de arquitectura de la UPeU sede Tarapoto.

Regla de decision
Si Sig. >0.05 se acepta la hipotesis nula y se rechaza la hipdtesis alterna Si Sig.< 0.05 se

acepta la hipotesis alterna y se rechaza la hipdtesis nula

Pre y Post Test Grupo Experimental

La Tabla 09, muestra la prueba de muestras relacionadas de la dimension Definicién de la
estrategia proyectual, entre el pre test y el post test, evaluando a los 20 estudiantes, se aprecia
que de que el resultado de la Prueba T de Student es igual a -2.3 con 19 grados de libertad y
un p valor de 0.033 (p<0.05), lo que indica que existe una diferencia significativa en el
resultados obtenido por los 20 estudiantes, que al ser evaluados en el post test, obtuvieron
mejores puntajes a comparacion al pre test. Por lo tanto, se concluye que el impacto del
modelo MCDA es significativo en la Definicion de la estrategia proyectual en los estudiantes

del IV ciclo de la EP de Arquitectura de la UPeU sede Tarapoto.



Tabla 9
Prueba de muestras relacionadas - Definicion de la estrategia proyectual

Diferencias emparejadas

Media D.E t gl p valor

Definicion de la estrategia

proyectual -3.85 7.48525 -2.3 19 0.033

Conclusiones

El primer objetivo de la investigacion busca determinar el Impacto del Modelo para
la Conceptualizacion del Disefio Arquitectonico (MCDA) sobre el aprendizaje del disefio
arquitectonico en estudiantes universitarios de Tarapoto. Se aprecia que de que el resultado
de la Prueba T de Student es igual a -2.592 con 19 grados de libertad y un p valor de 0.018
(p<0.05), lo que indica que existe una diferencia significativa en el resultado obtenido por
los 20 estudiantes, que al ser evaluados en el post test, obtuvieron mejores puntajes a
comparacion del pre test. Por lo tanto, se concluye que el impacto del modelo MCDA es
significativo en el Aprendizaje del disefio arquitectonico en los estudiantes del IV ciclo de
la EP de Arquitectura de la UPeU sede Tarapoto.

El objetivo especifico nimero uno buscaba determinar el impacto del Modelo para
la Conceptualizacién de Disefio Arquitecténico (MCDA) sobre el desarrollo de ideas
arquitectonicas asociadas al proyecto, en estudiantes universitarios de Tarapoto. El resultado
de la Prueba T de Student es igual a -2.181 con 19 grados de libertad y un p valor de 0.042
(p<0.05), lo que indica que existe una diferencia significativa en el resultado obtenido por
los 20 estudiantes, que al ser evaluados en el post test, obtuvieron mejores puntajes a
comparacion al pre test. Por lo tanto, se concluye que el impacto del modelo MCDA
es significativo en el Desarrollo de ideas arquitectonicas en los estudiantes del IV ciclo de la
EP de Arquitectura de la UPeU sede Tarapoto. Paralelamente, al incluir la conceptualizacion
del proyecto arquitectonico en el proceso de disefio, se manifiesta como una aportacion para
que, en el aprendizaje del disefio, deliberadamente, el alumno aprenda a pensar.
Didacticamente se presenta como una estrategia que favorece el aprendizaje y la creatividad
(Cantu, 1998).



El objetivo especifico numero dos buscaba determinar el impacto del Modelo para la
Conceptualizacién de Disefio Arquitecténico (MCDA) sobre la elaboracion de diagramas y
modelos volumétricos, en estudiantes universitarios de Tarapoto. Se aprecia que de que el
resultado de la Prueba T de Student es igual a-2.21 con 19 grados de libertad y un p valor de
0.04 (p<0.05), lo que indica que existe una diferencia significativa en el resultado obtenido
por los 20 estudiantes, que al ser evaluados en el post test, obtuvieron mejores puntajes a
comparacion al pre test. Por lo tanto, se concluye que el impacto del modelo MCDA es
significativo en la Elaboracion de diagramas en los estudiantes del IV ciclo de la EP de
Arquitectura de la UPeU sede Tarapoto. Puede ser a través del dibujo, diagramas, maqueta, la
infografia, el fotomontaje, la animacion o verbalmente. Manejar las técnicas que permitan
transmitir el pensamiento arquitectonico de una forma exacta y eficaz es fundamental para
que el proyecto sea comprendido y pueda construirse correctamente (Mufioz-Cosme, 2008).

El tercer objetivo especifico buscaba determinar el impacto del Modelo para la
Conceptualizacién de Disefio Arquitectonico (MCDA) sobre la definicion de la estrategia
proyectual, en estudiantes universitarios de Tarapoto. Se aprecia que de que el resultado de
la Prueba T de Student es igual a -2.3 con 19 grados de libertad y un p valor de 0.033
(p<0.05), lo que indica que existe una diferencia significativa en el resultado obtenido por
los 20 estudiantes, que al ser evaluados en el post test, obtuvieron mejores puntajes a
comparacion al pre test. Por lo tanto, se concluye que el impacto del modelo MCDA es
significativo en la Definicion de la estrategia proyectual en los estudiantes del IV ciclo de la
EP de Arquitectura de la UPeU sede Tarapoto. Las estrategias proyectuales son instrumentos
conceptuales porque se construyen sobre ideas arquitecténicas, y al mismo tiempo son
herramientas operativas porque dan la posibilidad de elaborar el proyecto, conducirlo en el
momento propositivo son ademas instrumentos que permiten analizar proyectualmente una
obra revelando su contenido arquitecténico (Boix & Montelpare, 2012). La estrategia se
refiere a un plan concebido antes de iniciar la accion, en el que se toman en cuenta diversos
factores pertinentes para poder enfrentarse con éxito a una cierta situacion (Rodriguez,
2004).
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